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Einleitung

Die SARS-CoV-2-Pandemie hat im 0Osterreichischen Schulsystem wie in anderen Landern ein
umfassendes Realexperiment ausgel6st: In einer bislang heterogenen Digitalisierungslandschaft
(bmwf 2018) haben sich Schulen, Lehrer_innen und Schiler_innen innerhalb einer knappen Woche auf
digitalisiertes, raumlich distanziertes Lernen umstellen missen. Familien haben vielfach ihr Arbeits-
und Familienleben raumlich und zeitlich reorganisieren missen. Schiiler_innen und Lehrer_innen und
auch die Schulen als Organisationen und das Schulsystem als Institution machten somit neue
Lernerfahrungen. Sie haben digitale Medien und deren Moglichkeiten und Einschrankungen in
gesamtgesellschaftlich herausfordernden Kontexten quasi in Echtzeit einsetzen und zum Laufen
bringen missen. Als dann im Marz 2020 der Schulunterricht pl6tzlich auf digitales Lernen umgestellt
wurde, vermuteten Expert_innen sehr bald, dass das digitale Lernen zuhause gerade in Schulsystemen
wie dem Osterreichischen, in denen Bildung stark ,vererbt” wird (Statistik Austria 2018), bestehende
Ungleichheiten verstarken wirde. Das ZSl ist mit der Untersuchung , Lernen im Ausnahmezustand —
Risiken und Chancen”, durchgefihrt im Frihjahr 2020 an 11 Wiener Schulen mittels Online- und
schriftlicher Befragung von Schiiler_innen, Lehrer_innen und Eltern, beiden Fragen nachgegangen.!

Zum einen fragen wir nach den Risiken, die mit dem Home Learning einhergehen, und fokussieren
dabei insbesondere auf die Gefahr der Verscharfung sozialer Ungleichheit im Bildungssystem. Zum
anderen fragen wir nach den Chancen und Spielrdaumen fiir neue Praktiken, Lernformate und
Arbeitsrhythmen des selbst organisierten Lernens, die sich durch die Disruption hauslicher und
schulischer Routinen entwickeln kdnnten. Wir erweitern also die Ungleichheitsperspektive mit ihrem
Fokus auf Benachteiligung um eine schiiler_innenorientierte Sicht auf Ressourcen und Gelegenheiten
des Lernens — und auf die Sicht der Schiiler_innen selbst. All dies beinhaltet die Chance, Erfahrungen
als Innovationen aufzugreifen und Handlungs-, Investitions- und Gestaltungsbedarfe im Schulsystem
und in Bezug auf das Zukunftsthema digitalen oder digital unterstiitzten Lernens auf mittlere Sicht zu
prazisieren.

Im vorliegenden Papier konzentrieren wir uns auf die Sichtweisen der Schiler_innen. Um die
Auswirkungen des Home Learning auf die Schiiler_innen zu erfassen, fragen wir, wie sich die Stimmung
und die Belastungsmomente der Schiiler_innen zwischen SchulschlieBung und Schuljahresende
entwickelten und welche Anforderungen und Wiinsche an die Gestaltung des Lernumfeld und des
Lernens Schiiler_innen formulieren.

Produktion und Reproduktion sozialer Ungleichheiten im

Bildungssystem

Formale Bildung gilt in der Wissensgesellschaft als einer der zentralen Mechanismen zur Forderung
sozialer Mobilitat. Zugleich ist das Bildungssystem jedoch eine jener Strukturen, durch welche soziale
Differenz aufrechterhalten und sozialer Status reproduziert werden (Bourdieu 2001;Steiner
2019;Bourdieu/Passeron 1971;Erler/Laimbauer/Sertl 2011;El-Mafaalani 2020). Erfolg wird im System
davon mitbestimmt, wie gut Schiler_innen die dominanten kulturellen und sozialen Normen
verstehen, interpretieren und anwenden kénnen. Dieses Wissen und die passenden Orientierungen

1 Die Untersuchung wurde fiir den Call des WWTF konzipiert, der im Mé&rz 2020 in einer Blitzreaktion auf die
Corona-Krise Untersuchungen quasi in Echtzeit geférdert hat (https://www.wwtf.at/covid/). Es wurde also in
einer Woche ein hochkompakter Antrag geschrieben und wir hatten, noch ehe das Projekt bewilligt war, unsere
urspriinglich geplanten 6 Schulen an Bord, die die Befragungen beworben haben. Vgl. auch die im selben
Programm geférderten Untersuchungen von Schober et al. (Uni Wien) und Steiner et al. (IHS).
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und Werthaltungen werden wesentlich durch die Eltern mitvermittelt. Empirische Forschungen haben
gezeigt, dass Bildungssysteme umso ungleicher sind, je mehr das Elternhaus in die Ausbildung
involviert ist und je hoher die Effekte primarer Sozialisation ins Gewicht fallen (Becker & Lauterbach
2016, 27). Osterreich gilt daher als ein Land, dessen Schulsystem dem Anspruch an
Chancengerechtigkeit und Ausgleich von ungleichen Bildungschancen zwischen Schiler_innen
unterschiedlicher Herkunft nur in geringem Male gerecht wird (Statistik Austria 2018). Umso
herausfordernder ist es, die Vertiefung ungleicher Bildungschancen im Lockdown zu verhindern, da in
dieser Zeit die Verantwortung zur Unterstiitzung und Organisation des Lernalltags der Schiiler_innen
weitgehend nach Hause verlagert wurde.

Ungleichheit findet sich jedoch nicht nur in den Strukturen des Bildungssystems, sondern auch in den
Deutungen und Diskursen (iber Bildung. Da das Schulsystem als gesellschaftlicher Platzanweiser
fungiert, soziale Ungleichheit produziert und reproduziert, werden beim Realexperiment des ,Lernens
im Ausnahmezustand” auch nach Klasse, Geschlecht, Alter und Kultur strukturierte digitale und
analoge Lern- und Kulturpraktiken, Kooperationsweisen und —bedirfnisse verhandelt. Nicht zuletzt
geht es um deren Wertigkeit. Kompetenzen der Selbstorganisation, Kriterien und Verfahren der
Leistungsbewertung, die Nutzung bestimmter Kommunikationskanale oder auch sozialer Rdume zum
Lernen sind nicht nur ungleich strukturiert, sondern werden auch ungleich bewertet und genutzt — und
diese Wertigkeiten stehen ein Stiick weit zur Diskussion, wobei zu beobachten ist, dass sich sowohl
informelle Lerngelegenheiten als auch Moglichkeiten, Gber Standards und Erwartungen zu verhandeln,
je nach Bildungs- und Klassenhintergrund ungleich verteilen.

Wir versuchen also, mit Mitteln einer nicht sehr groen und zeitlich hochverdichteten Befragung,
trianguliert mit eher diskursiven und partizipativen Methoden, Uber die Deskription und die
Identifizierung sogenannter vulnerabler Gruppen hinauszukommen und das sozial umkampfte Feld der
Schulbildung in der Krise auszuleuchten.

Forschungsdesign

Im Rahmen der Studie wurden Schiiler_innen, deren Eltern und Lehrkréfte von 4 Volksschulen, 4
Neuen Mittelschulen, 2 Gymnasien (AHS) und 1 berufsbildenden Schule dreimal befragt: Im April
wiahrend der Corona-bedingten SchulschlieBung, nach der teilweisen Offnung der Schulen im Mai und
bilanzierend zum Schulschluss im Juni 2020. Insgesamt haben wir Daten aus insgesamt 617 Familien in
Wien erhoben. 503 Schiiler_innen haben geantwortet. An Welle 1 der Schiiler_innen-Befragung haben
sich 349 Schiiler_innen beteiligt, nach der teilweisen Schuléffnung 185 an Welle 2, und an der
Bilanzbefragung (Welle 3) beteiligten sich 90 Schiler_innen. 65 Befragte haben an Welle 1 und 2
teilgenommen. Das gestattet uns, die Entwicklungen im Zeitverlauf zu bewerten und Veranderungen
des Wohlbefindens und der Orientierung abzubilden.

Zusatzlich haben wir — weil im Sample die Schiler_innen aus hochqualifizierten Familien deutlich
Uberreprasentiert sind — Expert_inneninterviews mit Schulpsychologinnen, Sozialarbeiter_innen und
anderen Professionellen gemacht, die mit marginalisierten und benachteiligten Schiler_innen und
Familien arbeiten. Im September fand dann mit den Schiiler_innen, die daran interessiert waren
(letztlich 5 Schiiler_innen zwischen 8 und 14), ein Workshop zur Diskussion und Analyse der Ergebnisse
statt, bei dem wir gemeinsam politische Wiinsche formuliert haben und die Ubermittlung dieser
Wiinsche an Entscheidungstrager_innen aus dem Bereich der Bildungspolitik (Anfang November 2020)
schon einmal antizipierten.
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Die Betroffenheit: Erfahrungen wahrend der SchulschlieBung

Die rasche Umstellung auf Home Learning hat das Lernen fiir Schiiler_innen in einen ganz neuen
Rahmen gestellt. Nicht nur die Vermittlung die Lerninhalte, auch die Frage der Kommunikation
zwischen Lehrenden und Schiler_innen, die Interaktion zwischen den Klassenkolleg_innen und
Mitschiler_innen und die Wahrnehmung und Bewertung der erbrachten Leistung der Schiiler_innen
wurden (digital unterstiitzt) neu organisiert und verhandelt.

Weil darmere und bildungsbenachteiligte Familien Gber weniger Wohnraum, Einkommen, digitale
Infrastruktur und Endgerate verfliigen als andere, liegt es nahe anzunehmen, dass diese
Neuorganisation vor allem von Schiler_innen mit mehr Bildungsressourcen, einer besseren
materiellen Ausstattung und mehr familiarer Unterstiitzung beim Lernen leichter zu bewaltigen war.

Denn oftmals fehlen den Eltern in bildungsbenachteiligten Familien schon im Normalbetrieb Zeit,
Energie und Bildungskapital, um ihre Kinder bei Haustibungen und Schulfragen zu unterstitzen. Wird
nun der gesamte Unterricht quasi als digital angereicherte (und, wie Eltern berichten, einigermaRen
arbeitsintensive) Hauslibung angeboten, und fallen offline-Sozialkontakte und
Kooperationsmoglichkeiten unter den Schiiler_innen selbst weg, so ist es sehr wahrscheinlich, dass
ungleiche hausliche Ausstattungen noch starker auf Lernerfolge und —erfahrungen durchschlagen.
Potenzielle Benachteiligungen wurden auch bei Kindern mit nichtdeutscher Erstsprache erwartet.
Unterschiede sind je nach Alter zu erwarten, da die Lernumgebung von Schiler_innen
unterschiedlichen Alters verschieden gestaltet ist und diese lber ungleiche Kompetenzen bei der
Anwendung digitaler Tools verfiigen. Im Zuge der Auswertung haben wir daher auf die erwarteten
sozialen Differenzierungsmerkmale fokussiert und zusatzlich nach Wahrnehmungsunterschieden nach
Geschlecht und Schultyp gefragt.

Wahrnehmung des Lernens zu Hause

Schiiler_innen bewerteten das Lernen zu Hause scheinbar widerspriichlich: Mehr als ein Drittel
berichtete von Uberforderung und Verunsicherung durch die Situation des Lockdown (35%) und nur
ein Flnftel der Schiller_innen vermisste die Schule nicht (9%) oder wenig (12%). Trotzdem meint die
Mehrzahl der Schiiler_innen (55%), dass ihnen das Lernen zu Hause sehr oder eher gefallt. Rund 22%
sind diesbezliglich unentschieden und ein weiteres Viertel der Schiiler_innen lernt lieber in der Schule.

Auch standen Schiiler_innen dem digital unterstiitzten Lernen insgesamt eher positiv gegeniiber.
Nur 12% der Schiiler_innen lehnten das Lernen am Computer oder am Tablet ab, und rund 21% sind
diesbeziiglich indifferent. Skeptisch gegeniiber dem digitalen Lernen mittels Computer oder Tablet
sind vor allem Schiiler_innen aus hochqualifizierten Haushalten (36%). Von den Schiiler_innen aus
geringer qualifizierten Haushalten meinten nur rund 30%, dass ihnen das Lernen am Computer wenig,
nicht oder nur teilweise gefalle.

Je alter die Schiiler_innen sind, desto differenzierter ist das Meinungsbild zum Lernen zu Hause.
Maddchen Uber 14 Jahre gefallt das Lernen zu Hause besonders haufig (62%). Auch Schiiler_innen, die
im letzten Jahr eine Deutschforderklasse besuchten, bewerten das Lernen zu Hause tendenziell
positiver (58%).

Diese Gruppen sind es jedoch zugleich, die durch die Situation des Lockdown am starksten tiberfordert
waren. Zuerst ist dies die Gruppe der Jugendlichen und jungen Erwachsenen. Wahrend nur rund 11%
der Volksschiiler_innen sich eher Uberfordert fiihlten, meinten das rund 20% der 10 bis 14-Jahrigen
und 43% der Uber 14-jahrigen Schiiler_innen.
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Abbildung 1. Uberforderung nach Qualifikation der Eltern

Madchen und junge Frauen gaben mit 39% vergleichsweise haufiger an, dass sie tiberfordert sind und
sich verunsichert fuhlen. Starkere Belastungsmomente, d.h. eine Tendenz zur Verunsicherung und
Uberforderung sind auch bei Schiiler_innen aus Haushalten von Alleinerziehenden (45%) und
Schiiller_innen aus multilingualen Haushalten (39%) festzustellen. Ein hoéherer Grad an
Verunsicherung besteht auch bei Schiiler_innen, deren Eltern geringer qualifiziert sind (Abbildung 1).2
Sie meinten zu 48%, dass sie sich tendenziell Gberfordert und verunsichert fihlen. Von den
Schiiler_innen, deren Eltern einen akademischen Abschluss haben, meinten das 27%. Bei geringer
qualifizierten Familien zeigt sich auch unter den Volksschiiler_innen eine héhere Unsicherheit und
Uberforderung.

Dieses Ergebnis korrespondiert mit der derzeitigen Erwerbssituation der Eltern. Schiiler_innen, deren
Eltern beide im Home Office arbeiten, fliihlen sich am seltensten Gberfordert und verunsichert (27%).
Von den Schiiler_innen, deren Eltern beide auBBer Haus arbeiten, geben 39% an, dass sie sich in der
Tendenz verunsichert und Uberfordert fiihlen. Besonders belastet fiihlen sich auch jene befragten
Schiler_innen, deren Eltern beide arbeitslos sind (44%).

Inhaltliche Bewaltigung der Aufgaben

In Bezug auf die Frage, wie gut die Schiler_innen ihre Aufgaben inhaltlich bewaltigen konnten, zeigt
sich desgleichen eine hohere Belastung der Gruppen, die auch mehr Verunsicherung erfahren.
Insgesamt berichten 22% der Schiiler_innen von Schwierigkeiten bei der Bewaltigung der Aufgaben.

2 Informationen zum Bildungskapital der Familien wurden mittels drei unterschiedlicher Variablen erhoben:
Information zum Beruf beider Eltern, Informationen zum hochsten Ausbildungsabschluss beider Eltern und der
Zahl der Biicher, die im Haushalt vorhanden sind. Berufsangaben wurden von Schiiler_innen und Eltern erhoben
und anhand der ISCO-Klassifikation kodiert. Der Ausbildungsstand wurde nur von den Eltern erfragt. Die Zahl der
Bilicher wurde von den Schiiler_innen erhoben. Diese Information dient zur Annaherung an den Bildungsgrad.
Fehlende Informationen zum Bildungsstand der Eltern konnten so mittels des durchschnittlichen Blicherbestands
im Haushalt plausibilisiert werden. Die Qualifikation der Eltern wurde schlieflich anhand der Ausbildung und
dem Tatigkeitsfeld bestimmt. Zur Einschitzung der Qualifikation der Eltern wurde jeweils das hdchste
Qualifikationsniveau im Haushalt (von Vater oder Mutter) herangezogen.
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Abbildung 2. Inhaltliche Schwierigkeiten mit den Aufgabenstellungen

Schiller_innen deren Eltern einfach qualifiziert sind (35%), Schiler_innen aus multilingualen
Haushalten (26%) und Schiiler_innen von Alleinerziehenden (29%) berichten vergleichsweise haufiger
von inhaltlichen Schwierigkeiten bei der Losung der Aufgaben.

Insgesamt 30% der Schiller_innen gaben an, dass ihnen wahrend des Home Learning Erklarungen
fehlten, um mit den gestellten Aufgaben gut zurecht zu kommen. Das ist eine etwas groRere Gruppe
als die, die von direkten Schwierigkeiten berichtet. Weitere 30% waren indifferent und rund 40%
meinten, dass die Aufgaben in der Tendenz ausreichend erklart wurden. Je komplexer der Stoff, umso
wichtiger sind Erklarungen. Schiiler_innen der Sekundarstufe Il gaben daher im Vergleich am
haufigsten an, dass ihnen teilweise Erklarungen fehlten (64%). Jedoch wissen die Schiiler_innen sich
auch zu helfen: Insgesamt 40% der Schiiler_innen fragten haufig bzw. teilweise Mitschiiler_innen oder
Lehrer_innen, wenn sie sich mit dem Stoff nicht auskannten. Schiiler_innen der Sekundarstufe |l
wandten sich am haufigsten an diese (49%). Die inhaltliche Hilfe durch den Klassenverband ist in der
Tat besonders fiir Schiler_innen der oben genannten, stdrker belasteten Gruppen wichtig.
Schiler_innen, deren Eltern einfach qualifiziert sind, wandten sich mit 38% liberdurchschnittlich haufig
an Mitschiiler_innen und Lehrer_innen, wenn sie bei einer Aufgabe nicht weiterwussten und nicht an
ihre Eltern. Noch haufiger versuchten sie allerdings, schwierige Aufgaben allein zu 16sen (84%). Von
den Schiiler_innen, deren Eltern hoch qualifiziert sind, meinten nur rund 46%, dass sie versuchen, die
Ubungen eigenstindig zu I6sen, falls sie sich nicht auskennen. Obschon auch fiir Schiiler_innen, deren
Eltern hoch qualifiziert sind, der Klassenverband bei inhaltlichen Unklarheiten von Bedeutung ist,
wenden sie sich im Vergleich hdufiger an ihre Eltern oder Geschwister (50%), wenn sie Hilfe bei einer
Aufgabe brauchen. Die Unterstiitzung ihrer Eltern erbitten dagegen nur rund ein Viertel der
Schiler_innen, deren Eltern einfach qualifiziert sind, da diesen die Kenntnisse, Kapazitdten und, wie
eine Auswertung nach Arbeitssituation der Eltern zeigt, vermutlich auch die zeitlichen Ressourcen
fehlen.

Freiheiten

83% der Schiiler_innen gaben an, dass sie sich zu Hause die Zeit zum Lernen freier einteilen kdnnen.
4% stimmten dem teilweise zu und 13% nahmen keine wesentlichen Verdanderungen bei der
Zeiteinteilung wahr. Insbesondere Schiiler_innen der Sekundarstufe Il sehen durch die SchulschlieBung
einen hohen Zugewinn an Freiheiten bei der Zeiteinteilung. Von diesen meinten 88%, dass sie sich die
Zeit nunmehr freier einteilen. Von den Volksschiiler_innen stimmten 61% dieser Aussage zu.
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Etwas weniger als ein Drittel (31%) der Schiler_innen stimmte der Aussage zu, dass sie im Lockdown
den Lernstoff freier wahlen konnten. 16% sahen einen teilweisen Zugewinn an Freiheiten bei der Wahl
der Inhalte. Das gilt tendenziell gleichermaRen fir Volkschiiler_innen und dltere Schiiler_innen.

Die Schule als sozialer Kontext

Am stdrksten vermissten es Volksschiler_innen, in die Schule zu gehen (m=3,7). Je alter die
Schiiler_innen sind, umso weniger vermissten sie die Schule. Die Abweichungen vom Mittelwert zeigen
jedoch, dass sich die Gruppe jener, die es vermissen in die Schule zu gehen, und jener, die das nicht
tun, ab dem Teenageralter starker ausdifferenziert. Das gilt insbesondere fiir Madchen der
Sekundarstufe Il. Von diesen meinten 45%, dass sie die Schule tendenziell vermissen, wahrend ein
Viertel diese nicht vermisste. Von den Buben gleichen Alters meinen nur 15%, dass sie die Schule nicht

vermissen.
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Abbildung 3. Mittelwert: Wie stark vermisst du die Schule nach Alter und Geschlecht

Am meisten vermissten Schiiler_innen ihre Freunde und Freundinnen (89%). Rund die Halfte gab an,
dass sie es vermissten, mit anderen zu lernen. Insbesondere Teenager_innen (iber 14 Jahre vermissten
es auch, durch den Schulbesuch Zeit ohne ihre Familie zu haben (58%) und fast ebenso, Hilfestellungen
bei den Aufgaben (55%) zu bekommen. Volksschiiler_innen vermissten im Vergleich dazu Projekte und
Ausfliige (69%) sowie Pausen (55%) haufiger.



Y
Angebote an der Schule 20 30%
Zeit fur mich zu haben Wv 31%

Gesprache mit den Lehrenden — % 319
Projekte und Ausfliige I % 36%

69%

0/

die Pausen 8% <o,
den Alltag in der Schule W 50%
Hilfe bei Aufgabenstellungen b >5%

31%

. . . 58%
Zeit ohne meine Familie W ?
0

; 0%
gemeinsam zu lernen s T

"52%

| i
Freundinnen und Freunde 8%9{3/%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Gesamt M iber 14 Jahre m 10-14 Jahre Volkschule

Abbildung 4. Was vermisst du an der Schule - nach Alter

Wahrend Volksschiiler_innen demnach vor allem den sozialen Kontext der Schule vermissten, ging
Schiler_innen der Sekundarstufe Il auch die inhaltliche Unterstiitzung ab. Gespriache mit
Lehrer_innen Uber die inhaltliche Unterstiitzung hinaus werden immerhin von knapp 30% der
Schiiler_innen vermisst.

Besonders Schiiler_innen der oben genannten, starker belasteten Gruppen aber fiihlten sich vom
Wegfallen des sozialen Kontexts der Schule auch entlastet: Insgesamt nahmen 18% der befragten
Schiler_innen den Klassenverband und den Kontakt mit den Mitschiiler_innen auch als
Herausforderung wahr. Schiler_innen, deren Eltern gering qualifiziert sind (35%), Teenagerinnen
(27%), Schiiler_innen aus multilingualen Haushalten (21%) und Schiler_innen aus Haushalten von
Alleinerziehenden (24%) sind unter diesen lberreprasentiert.

Das bedeutet jedoch nicht, dass diese Schiiler_innen wahrend der SchulschlieBungen insgesamt
derzeit keinen oder weniger Kontakt zu ihren Mitschiiler_innen hatten. Es sind vor allem die
Volksschiler_innen, die noch geringere Kapazititen haben, eigenstiandig Kontakt zu ihren
Freund_innen zu halten, wenn der Schulalltag wegféllt. Von ihnen meinten 40%, dass sie derzeit keinen
Kontakt zu ihren Mitschiiler_innen haben. Von den 10-14-Jdhrigen gaben 12% an, dass sie zu
niemanden Kontakt halten und von den liber 14-Jdhrigen hatten nur rund 5% zu niemandem aus der
Klasse Kontakt. Tendenziell nimmt die Zahl der Mitschiler_innen, zu denen die Schiler_innen
regelmalig Kontakt halten konnten, mit dem Alter zu.

Ressourcen und Kompetenzen

Anders als in der 6ffentlichen Diskussion betont, spielen in unserem Sample Mangel an Endgeraten
und digitalen Kompetenzen im engeren Sinn eine vergleichsweise geringe Rolle. Das mag am dezidiert
nicht reprasentativen Sample liegen, aber es sollte durchaus als Hinweis darauf gelesen werden, dass
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mit Endgeraten und Anwender_innenschulungen allein ein intelligenter und inklusiver digitaler
Unterricht nicht zu bewerkstelligen ist.

Nur rund 3% der befragten Schiiler_innen haben zu Hause keinen Computer, den sie zum Lernen
nutzen konnen und 1% berichtet, dass sie keinen Internetzugang zu Hause haben. Wie zu erwarten,
sind die materiellen Ressourcen nach sozialer Herkunft ungleich verteilt: Schiler_innen aus nicht-
akademischen Haushalten® haben mit rund 7% seltener einen Computer zur Verfigung.*

8% der Schiiler_innen konnten den Computer in der Zeit des Lockdown nur eingeschrankt nutzen und
rund ein Viertel teilt diesen mit anderen. Die eingeschrankte Nutzung gilt insbesondere fiir jene
Schiler_innen, deren Eltern im Home Office arbeiten. Arbeiten beide Eltern im Home Office, so
meinten 12% der Schiiler_innen, dass sie den Computer nur dann nutzen kénnen, wenn er von
niemand anderem gebraucht wird. Das gilt flir 10% der Schiiler_innen, von denen ein Elternteil zu
Hause arbeitet und fiir 7% der Schiler_innen, deren Eltern nicht im Home Office arbeiten.

Rund 6% der Schiiler_innen berichten, dass sie keinen Ort haben, an dem sie ungestort lernen kdnnen.
Das korreliert mit einer geringen WohnungsgrofRe und der Zahl der Haushaltsmitglieder: Ab einer
Haushaltsgrofle tiber 4 Personen meinten Schiiler_innen haufiger, dass ihnen ein Ort zum Lernen fehlt.

Der iberwiegende Teil der Schiiler_innen schatzt die eigenen Kompetenzen im Umgang mit den beim
Home Learning notigen digitalen Arbeitsmitteln positiv ein. Da das Alter einen entscheidenden Einfluss
darauf hat, wie die Schiiler_innen ihre Kompetenzen einschatzen und welche Vorerfahrungen sie
haben, beziehen sich die folgenden Auswertungen nur auf Schiiler_innen der Sekundarstufe | und Il
(ab 11 Jahren).

Von diesen Schiiler_innen bewerten insgesamt 87% ihre Kompetenzen im Umgang mit dem Computer
positiv, 10% flihlen sich teilweise sicher und rund 3% kommen nur schlecht mit dem Computer zurecht.
Die Nutzung von Tools fiir Online-Treffen ist fiir 80% der Schiler_innen liber 11 Jahren kein Problem.
Auch im Umgang mit den Lernplattformen fiihlen sich die Schiiler_innen, die sie nutzen, Gberwiegend
kompetent (63%). 6% geben an, dass sie mit den Lernplattformen nur schlecht zurechtkommen und
21% haben teilweise Schwierigkeiten im Umgang mit den Lernplattformen.

Von jenen, die zu Hause keine Hilfe im Umgang mit dem Computer erhalten, meinten rund 40%, dass
sie mit diesem gut zurechtkommen. Von den Schiiler_innen, die zu Hause Hilfe im Umgang mit den
digitalen Medien und dem Computer erhalten, sagten das 45%.

Schiler_innen mit héherqualifizierten Eltern werden beim Umgang mit digitalen Medien tendenziell
mehr unterstiitzt. Trotzdem berichten sie ebenso haufig von Schwierigkeiten im Umgang mit diesen
wie Schiiler_innen, deren Eltern einfach qualifiziert sind. Schiiler_innen aus multilingualen Haushalten
gaben in der Tendenz® sogar haufiger an, mit den digitalen Medien — wie beispielsweise
Lernplattformen — gut zurecht zu kommen als Schiiler_innen aus rein deutschsprachigen Haushalten.

Insgesamt wird die These der Verscharfung sozialer Ungleichheiten durch die SchulschlieBung
bestatigt, denn die erwarteten Gruppen haben vermehrt Schwierigkeiten mit der SchulschlieBung: Von
Uberforderung und Verunsicherung berichten verstirkt Schiiler_innen aus weniger gebildeten und

3 Als akademische Haushalte sind hier hoch qualifizierte Haushalte gefasst. Nicht akademische Haushalte
umfassen demnach einfach qualifizierte Haushalte und mittel qualifizierte Haushalte.
4 Im wesentlich gréReren Sample von Schober et al. Sind es 16%, die keinen Computer haben (Schober u. a.
2020a).
5 Wenn wir von ,tendenziellen” Zusammenhangen berichten, sind diese statistisch nicht signifikant. Das liegt
meist daran, dass die die Fallzahlen bestimmter Gruppen in dieser Untersuchung zu gering sind, Unterschiede
aber trotzdem berichtenswert sind.

9
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einfacher qualifizierten Familien, Schiiler_innen, die zuhause andere Sprachen als Deutsch sprechen,
und Schiiler_innen mit alleinerziehendem Elternteil. Etwas {berraschender ist, dass daltere
Schiler_innen (lber 15), entsprechend die der Sekundarstufe Il sowie Madchen und junge Frauen von
starkerer Uberforderung und Verunsicherung berichten. Diesen hitte man intuitiv zwar mehr
Selbststandigkeit und Selbstorganisation zugetraut, aber eben dazu brauchen sie ihre
Schulkolleg_innen und Lehrer_innen — auch deswegen, weil bei alteren Jugendlichen die Eltern
weniger ab- und auffangen konnen. Das weist schon darauf hin, dass die Logik, Schuléffnungen oder
SchlieBungen zentral unter dem Kriterium des Betreuungsbedarfs (und der Arbeits-Notwendigkeiten
der Eltern) zu verhandeln, die sozialen und Unterstitzungsbediirfnisse alterer Jugendlicher aullen
vorlasst.

Von der SchlieRung zur Teil6ffnung

Rackkehr in die Schule

Mit der teilweisen Offnung der Schulen im Mai 2020, zeitlich gestaffelt und im tageweisen Wechsel
kleinerer Gruppen, nahm das Gefiihl der Uberforderung bei allen Befragten ab. Es ging fast allen
stimmungsmalig besser —auBer den Schiiler_innen der AHS-Unterstufe.

Gemessen auf einer Skala von 1 (trifft nicht zu) bis 5 (trifft sehr zu) waren Schiler_innen nach der
Schuléffnung signifikant weniger witend (mw1=2,7; mw2=2,2; p=0,00), Uberfordert (mw1=3,2;
mw2=2,7; p=0,01) und gelangweilt(mw1=2,9; mw2=2,5; p=0,01). Weniger Langeweile mit der
Schuléffnung haben vermehrt die Schiiler_innen aus einfachqualifizierten Familien und die Schiler
berichtet.

hoéher qualifiziert GGG 4
niedriger qualifiziert NG 4,2

Zeitvergleich IO 4,2

Berufsschule [IINEEEGEGEGEGEGEEEEEEEE—sE 4,11
AHS Oberstufe IIIIIIIINNNNEEEN 3,96
AHS Unterstufe I
NMS IRt 4.3
Volkschule e 4,4

Buben NN 4,22
Mdadchen IS 4, 02

15 Jahre und dlter  IEEEEGEGENEEEESEEE 3,99
11-14 Jahre |, 19
unter 10 Jahre | 44

Durchschnitt I 4,09

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5
1...negativ 5....positiv

Teilweise Offnung (n=171)  ® Lock down (n=339)

Abbildung 5. Auswirkungen des Lockdown auf die Stimmung der Schiiler_innen

Auch die Freude am Lernen nimmt mit der Schuléffnung zu. Bei den Unter-10-jdhrigen stieg sie am
meisten. Kinder aus einfach- oder mittelqualifizierten Familien und Madchen haben auch merklich
mehr Freude am Lernen in der Schule als zu Hause.
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unter 10 Jahre*
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Schiilerin

Gesamt
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H Lock down Teil6ffnung: zu Hause  ® In der Schule

Abbildung 6. Wie gefdllt den Schiiler_innen das Lernen?

Die Schuloffnung hat iberwiegend Freude, aber auch Stress ausgeldst. 66% der in zur Zeit der
teilweisen Schul6ffnung Befragten haben sich gefreut, 18% fanden es stressig, wieder in die Schule zu
gehen. Auch hier war die Freude bei den Unter-10jahrigen am gréRten, mit dem Alter nahm der Stress
zu und die Freude ab. Auch Schiiler verzeichneten mehr Freude und weniger Stress, bei den
Schiilerinnen war der Stress hoher und die Freude geringer. Gemessen an Bildung und Qualifikation
der Familien ist das Bild etwas gemischter. Flr Schiiler_innen aus einfachqualifizierten Familien liegen
Freude und Stress tendenziell Gber dem Durchschnitt, bei denen aus hochqualifizierten Familien ist die
Freude geringer, der Stress aber noch etwas hoher. Vermutlich spielt an beiden Enden des
Bildungsspektrums Unsicherheit Uber Leistungserwartungen ebenso eine Rolle wie auch mdgliche
Verunsicherungen durch die anhaltende Pandemie Das bemerkt auch eine 16jdhrige aus einer
Hochqualifizierten-Familie auf die offene Frage, was beim Schuleinstieg schwerfiel:

»,€es den Lehrern recht zu machen, da sie jetzt viel mehr fordern als wenn es keinen Ausnahmezustand
gegeben hdtte” .

Kinder und Jugendliche aus einfachqualifizierten Familien aber finden in der Schule eine anregendere
und abwechslungsreichere Lernumgebung und mehr Unterstiitzung vor als zuhause.

11
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Gesamt g -
15 Jahre und élter 2y 62%
11 bis 14 Jahren  pummpees ma
unter 10 Jahren - 10% 90%
hoch qualifiziert L 20% | 63%
mittel qualifiziert o 70%
niedrig qualifiziert | oo 71%
Schuler 8% 79%
Schilerin  — 61%
0% 10% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Freude M Stress
Abbildung 7. Gefiihle gegentiber dem Lernen in der Schule nach der teilweisen Schul6ffnung
5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%
Gesamt 10% 22%
NMS 7Y% ] 1%
AHS Unterstufe 1% — ] 59,
AHS Oberstufe 11% e 15%
Berufsschule 17% 27%
Deutsch 9% 19%
Bi-lingual 11% 26%
alleinerziehend 13% 29%
Eltern leben zusammen 9% 19%
beide Eltern auBer Haus 13% 22%
beide Eltern im Homeoffice 14% - 13%
niedriger qualifiziert 13% 28%
hoéher qualifiziert 8% 20%
5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

W Lockdown

Abbildung 8. Inhaltliche Schwierigkeiten mit den Aufgaben

teilweise Offnung

Bei der Aufgabenbewaltigung sehen wir bestédtigt, dass der Unterricht in der Schule bei der
Aufgabenbewaltigung generell hilft, fir die im Schulsystem benachteiligten Gruppen jedoch besonders
wichtig ist. Hatten im Lockdown insgesamt 22% Schwierigkeiten mit der Aufgabenbewaltigung, so
berichten das nach der teilweisen Schuléffnung nur noch 10% der Befragten. Die Abstande zwischen
deutschsprachigen und mehrsprachigen Schiiler_innen, zwischen denen, die mit beiden bzw. nur mit

12
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einem Elternteil zusammenleben, und zwischen denen aus den einfach- bzw. hdherqualifizierten
Familien werden beachtlich kleiner — auch wenn die Benachteiligten sich weiterhin schwerer tun.

Die Bilanz des Frihjahrs 2020

In der Bilanz, die die befragten Schiiler_innen am Ende des Schuljahres 2019/2020 vornehmen,
rangiert bei den positiven Erfahrungen aus der neuen Lernsituation ganz oben, dass man gelernt habe,
selbststandig zu arbeiten. Das trifft fir 81% der Befragten zu. 76% haben es genossen, im eigenen
Tempo zu arbeiten, 67% gefiel die freie Zeiteinteilung allgemein. Auch hier sind die Freirdume
Uberwiegend zeitlicher Art. 46% der Schiler_innen haben auch inhaltliche Freirdume genutzt und
berichten, sie hatten sich mehr mit Themen beschaftigt, die sie interessieren. Der Weg zum
selbstorganisierten Lernen ist jedoch nicht immer einfach, und man kann auch auf Dilemmata der
Planung stol3en:

»An sich mag ich die Idee, dass man alles einteilen kann, aber dies ist bei mir leider nicht so, weil ich
schon in der Friih jeden Tag kostbare Stunden verwende, nur um die darauf kommenden Stunden
einzuteilen.”® (Schuler, 15, Mittelqualifizierten-Familie)

In der bilanzierenden Befragung meinten 44%, sie hatten mehr Aufgaben in kiirzerer Zeit erledigen
kénnen als in der Schule. Das ist ein Motiv, das wir auch in den qualitativen Daten finden. Sodann
haben 39% die Ruhe zuhause als angenehm empfunden. 19% fanden es sogar einfacher, ihre
Lehrer_innen personlich zu erreichen.

Die als positiv beschriebenen Aspekte des Lernens zuhause sind in den offenen Antworten jedoch nicht
frei von Ambivalenz. Gerade Schiiler_innen aus einfach qualifizierten Familien und mit
Migrationshintergrund schatzen zwar die Freirdume aber sind sich sehr klar dariber, dass sie die
Unterstltzung durch Lehrer_innen und Freund_innen brauchen:

»Ich kann lernen wann ich will. Ich will, dass ich gute Freunde finde, weil ich noch Deutsch nicht gut
sprechen kann.” (Schiiler, 12)

»Zuhause lernen gefillt mir gar nicht!! Es ist zwar angenehm, weil Ich daher linger schlafen kann, aber
das hilft mir nicht bei Stoff, ich komme ohne Hilfe nicht weiter!!” (Schiilerin, 16)

In der Bilanz der negativen Aspekte sind es ganz deutlich die Mitschiiler_innen, die den meisten (67%)
der Befragten gefehlt haben. Auch bei der teilweisen Schuléffnung berichten einige, dass sie im
Schichtbetrieb mit ihren Freund_innen nicht gleichzeitig in der Schule waren und ihnen diese weiterhin
fehlten. Der Versuch, Infektionsrisiken zu verringern, spiel3t sich mit den sozialen Beziehungen der
Schiler_innen, die sich oftmals nicht auf Klassenverbande beschrianken. 43% meinten, dass die
Betreuungs- und Unterstitzungsressourcen ihrer Eltern beim Home Learning vorausgesetzt wurden.
Das hat zu wahrnehmbaren Belastungen der Familien gefiihrt. Diese liegen — so die Antworten auf
offene Fragen — nicht immer in fehlenden Kompetenzen der Eltern. Zeitmangel spielt auch dann eine
Rolle, wenn diese im Home Office sind, Erwartungen und Tagesrhythmen miissen abgestimmt werden,
und Schiiler_innen und Eltern stellen fest, dass das Unterrichten aus guten Griinden ein eigener Beruf
ist. In der Bilanz meinen nur 18% der Schiiler_innen, es habe ihnen die Motivation gefehlt. Von zu
wenig Hilfe bei den Aufgaben berichten nur 15%. 9% waren besorgt um den Abschluss der Klasse. Da
wahrend der SchulschlieBung merklich mehr Schiiler_innen von Uberforderung berichtet haben, kann

6 Bei den Zitaten aus ,offenen” Antworten wurden Rechtschreibung und Zeichensetzung fiir bessere Lesbarkeit
behutsam angepasst, da wir Riickschliisse auf die Kompetenzen der Befragten vermeiden wollen. Diese wurden
in unserer Untersuchung nicht erfasst.

13
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es gut sein, dass die Vorfreude auf die Ferien diese Bilanz etwas positiver erscheinen lasst als wir das
aufgrund der vorherigen Ergebnisse erwartet hatten.

Winsche an ein besseres Lernumfeld

Auch bei den Wiinschen der Schiiler_innen flr die Weiterentwicklung der Schule fiihrt die Moglichkeit,
im eigenen Tempo zu lernen, die Rangliste mit 79% an. Es ist insbesondere ein Thema fiir die Alteren
(85%) und fiir Schiler_innen, die zuhause Deutsch sprechen (83%). Schiilerinnen stimmen hier etwas
haufiger zu als Schiiler (80% gegeniber 74%).

Winsche an die Schule: Alle Befragten

im eigenen Tempo lernen  MEEEEEEEEEESE————— 9%
Neue, attraktive Raumefiir selbstbestimmtes Lernen IEEEE——————— 73%
Lehrende, die stérker auf einzelne Schiler®innen... T ————————— (3%
Bessere Schulung der Lehrer_innen im digitalen... nE ——— 4%
Andere Form der Leistungsiiberpriifung NI 641%
Forderung einer vertrauensvollen Kommunikation mit... mES—————— 2%
kleinere Lerngruppen I )%
Mehr Moglichkeiten, eigenstindig Inhalte zu erarbeiten IEEETEEE———— (1%
Mehr Schulung der Schiiler_innen im digitalen Lernen I —————— 53%
Andere Form der Leistungsbeurteilung I 55%
Mehr Gruppenarbeit und gemeinsames Lernen I 557
Computerunterstiitztes Arbeiten in Unterricht integrieren IS 53%
bessere technische Ausstattung in der Schule T ——— 418%
spaterer Schulbeginn TG 1]1%
Unterstiitzung flr technische Ausstattung zuhause I 30%

0% 50% 100%
Abbildung 9: Wiinsche an die Schule von allen Befragten 7

Spannend ist auf Listenplatz 2 der Wunsch nach neuen, attraktiven Rdumen fiir das selbstbestimmte
Lernen. Hier stimmen insgesamt 73% zu. Die Geschwisterzahl im Haushalt macht einen Unterschied.
Einzelkinder liegen knapp liber dem Durchschnitt (74%), Schiiler_innen mit einem Bruder oder einer
Schwester zuhause darunter (65%), sodann steigt die Zustimmung zu diesem Angebot bei
Schiiler_innen mit 3 und mehr Geschwistern auf 81%. Es ist auch ein markantes Madchen-Thema und
nimmt bei den Schiilerinnen mit 82% Nennungen den Spitzenplatz ein. Analog sieht es bei den Alteren
aus (85%). Burschen finden neue Rdume im Schulgebaude nur zu 47% wichtig, unter 15jahrige zu 61%.
Neue, attraktive Lernraume am Schulstandort werden zudem vermehrt von jenen gewdlinscht, die
solche zu Hause weniger vorfinden. Wahrend Schiiler_innen aus einfachqualifizierten Haushalten mit
81% die Schaffung neuer Lernrdume als wichtig bewerten, meinten dies 79% der Schiiler_innen aus
mittelqualifizierten Haushalten und nur 62% der Schiiler_innen aus Haushalten mit hoher
Qualifikation. Auch mehrsprachige Schiler_innen messen die Schaffung von Lernrdumen haufiger
Bedeutung zu (75%), als deutschsprachige (67%). Der Wunsch nach attraktiven Raumen fir
selbstbestimmtes Lernen rangiert also bei genau den Gruppen am hdochsten, die durch die
SchulschlieRung besonders belastet waren. Uberraschend ist das nicht, wir sehen auch in anderen
Befunden, dass die SchulschlieBungen fiir jene Schiiler_innen besser auszuhalten waren, die zuhause

7 Die im Folgenden dargestellten Prozentwerte basieren jeweils auf Antworten den variierenden
Gruppengrundzahlen. Gezadhlt werden die Antworten von Personen die eine entsprechende Verdnderung als
winschenswert oder sehr wiinschenswert eingestuft haben. Diese Zahl wird ins Verhaltnis zu den Antwortenden

der jeweiligen Gruppe gesetzt.
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ein attraktiveres Umfeld haben. Kreativrdume, Leseecken, Gruppenrdume multifunktionale Raume
sollten also, sowohl im Lichte der Forderung selbstbestimmten Lernens als auch der Resilienz von
Schulen und Bildungs-Infrastrukturen bei etwaigen flexiblen (Teil-)SchlieBungen, vermehrt erschlossen
werden. ,,Ich will auch ein bisschen Luxus”, sagte uns eine 14jahrige AHS-Schiilerin mit nichtdeutscher
Muttersprache dazu.
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Tabelle 1: Wiinsche an die Schule (Befragungswelle 3) nach Geschwisterzahl, Geschlecht, Alter, Qualifikation im Haushalt (s. Fuf3note 2), Sprache

Geschwister Geschlecht Alter Qualifikation Haushalt | Sprache

Gesam unter

t keine 1 2|3+ Schulerin | Schaler |15 15+ | niedrig | mittel | hoch | Deutsch | Multilingual
Untersttzung fir technische Ausstattung
zuhause 32% | 42%| 27%| 25% | 38% 36% 26% | 33%| 32% 25% | 47%| 12% 23% 31%
spéterer Schulbeginn 1% | 32%| 48% | 38% | 44% 39% 47% | 44% | 40% 50% | 47% | 44% 48% 47%
bessere technische Ausstattung in der Schule 48% | 53%| 50% | 50% | 38% 49% 47% 50% | 47% 50% | 63% | 38% 43% 53%
Computeruntersttitztes Arbeiten in Unterricht
integrieren 53% | 50% | 58% | 50% | 50% 48% 68% | 44% | 55% 56% | 53%| 52% 50% 55%
Mehr Gruppenarbeit und gemeinsames Lernen 55% | 61%| 58%| 50% | 50% 56% 53% 50% | 56% 44% | 53% | 64% 50% 58%
Andere Form der Leistungsbeurteilung 55% | 68%| 58%| 38% | 50% 51% 63% 56% | 55% 38% | 47% | 65% 50% 53%
Bessere digitale Schulung der Schiler_innen 58% | 47%| 62%| 69% | 56% 56% 63% 56% | 59% 44% | 68% | 54% 60% 53%
Mehr Moglichkeiten, eigenstandig Inhalte zu
erarbeiten 61%| 68%| 58%| 63%| 56% 62% 58% | 44% | 66% 63% | 53% | 65% 60% 56%
kleinere Lerngruppen 62%| 50% | 62%| 56% | 81% 67% 53% |  39% | 69% 69% | 63% | 56% 57% 68%
vertrauensvolle Kommunikation mit den
Lehrenden 62%| 67%| 50%| 81%| 56% 59% 68%| 61%|62% 63% | 53% | 48% 60% 48%
Andere Form der Leistungstiberpriifung 64%| 79%| 50%| 69% | 63% 64% 68% | 44% | 69% 69% | 42% | 65% 57% 63%
Bessere digitale Schulung der Lehrer_innen 64% | 53%| 62%| 88%| 56% 62% 63% | 50% | 68% 56% | 68% | 62% 67% 59%
starker auf einzelne Schiler*innen eingehen 68% | 78%| 62%| 69%| 69% 70% 58% | 50% | 74% 63% | 68% | 64% 70% 58%
Neue, attraktive Raume fiir selbstbestimmtes
Lernen 73% | T74%| 65%| 75% | 81% 82% 47% | 72%| 73% 81%| 79% | 62% 67% 75%
im eigenen Tempo lernen 79% | 74%| 77%| 94% | 75% 80% 74% | 61%| 85% 75% | 84% | 77% 83% 75%
Zahl 78 26 16| 16 18 54 19 16 19| 25 30 31
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Im Ranking folgt der Wunsch nach Lehrenden, die starker auf einzelne Schiiler_innen eingehen mit
68% Zustimmung. Sie ist Einzelkindern (78%) besonders wichtig. Auch Schiilerinnen und tiber 15jahrige
Schiler_innen stimmen hier Gberproportional haufig zu (74%), Mehrsprachige etwas seltener (58%).
Nach der Bildungsschicht sehen wir hier keine nennenswerten Unterschiede.

Eine bessere Schulung der Lehrenden fiir das digitale Unterrichten wiinschen sich insgesamt 64% der
Befragten. Uber 15jihrige wiinschen sich éfter digital kompetentere Lehrende (68%). Zudem 3ulern
Kinder aus mittelqualifizierten Haushalten den Wunsch nach einer besseren digitalen Qualifizierung
der Lehrenden haufiger (68%). Diese Gruppe wiinscht sich desgleichen lGberproportional eine bessere
Schulung der Schiiler_innen im digitalen Lernen (68%).

Um eine angenehme Lernkultur in der Schule zu schaffen, bewerten 64% der Schiiler_innen auch die
Entwicklung der wahrend der (teilweisen) SchulschlieBung zum Teil praktizierten anderen Formen der
Leistungsiiberpriifung, anstelle von Tests und Schularbeiten, als wichtig. Schiiler stimmen hier etwas
haufiger zu als Schiilerinnen (68% gegeniiber 64%). Es ist desgleichen eher ein Thema fiir die Alteren
(69%). Betrachtet nach Bildungsschichten st die Zustimmung bei Schiler_innen aus
einfachqualifizierten Familien am hochsten (69%). Fir Kinder aus mittelqualifizierten Haushalten sind
es 42%, die aus Hochqualifizierten-Familien stimmen wiederum mit 65% zu. Zudem wiinschen sich
mehrsprachige Schiiler_innen ofter andere Formen der Leistungsiiberprifung (63%) als
deutschsprachige (57%). Der Wunsch nach anderen Formen der Leistungsiiberpriifung spiegelt, wie
wir annehmen, einerseits den Wunsch nach einer von der etablierten ,Fehlerkultur” abweichenden
Padagogik wieder, welche die positiven Leistungen der Schiiler_innen in den Fokus nimmt und nicht
deren mogliche Schwachen. Andererseits zeigt sich darin der Wunsch, Leistung in ihren
unterschiedlichen Facetten sichtbar und bewertbar zu machen.

GleichermaRen wichtig sind den Schiler_innen eine vertrauensvolle Kommunikation mit den
Lehrenden (62%) und kleinere Lerngruppen und Klassen (62%). Eine vertrauensvolle Kommunikation
mit den Lehrenden wird insbesondere von Schiilern als wiinschenswert eingestuft (68%). Auch
Schiiler_innen aus niedrig qualifizierten Haushalten meinen vergleichsweise haufig, dass die Férderung
einer vertrauensvollen Kommunikation mit den Lehrenden wichtig ist (63%). Von den Schiiler_innen
aus hochqualifizierten Haushalten sehen nur 48% darin eine wiinschenswerte Veranderung. Das weist
darauf hin, dass Schiler_innen aus niedriger qualifizierten Haushalten hier potenziell einen starkeren
Mangel oder auch mehr soziale und habituelle Distanz wahrnehmen.

Kleinere Lerngruppen und Klassen werden {berproportional hdufig von Schiilern (68%) und ber
15jahrigen (69%) gewiinscht. Zudem halten dies insbesondere Schiiler_innen mit drei und mehr
Geschwistern (81%), Schiiler_innen aus einfachqualifizierten Haushalten (69%) (gegeniliber denen aus
hochqualifizierten Familien mit 56%) und mehrsprachige Schiiler_innen (68%) fiir wichtig
(deutschsprachige 57%). Kleinere Lerngruppen sind demnach, ebenso wie die Schaffung neuer
Lernraume verstarkt ein Thema fiir die benachteiligten Gruppen.

Es folgen die Moglichkeiten, eigenstandig Lernstoff zu erarbeiten mit 61%. Das ist eher ein Thema der
Alteren (66%). Ansonsten stimmen hier nur die Kinder ohne Geschwister im Haushalt
Uberdurchschnittlich hdufig zu — vermutlich, weil sie fiir die selbststandige Arbeit mehr Ruhe haben.

Mehr Schulung der Schiiler_innen im digitalen Lernen wiinschen sich 58%. Tendenziell melden Kinder
aus mittelqualifizierten Familien und Schiilerinnen einen starkeren Bedarf daran an.

Zentrum fir Soziale Innovation — Von Risikogruppen zu Gestaltungschancen
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Je 55% der Befragten wiinschen sich mehr Gruppenarbeit in der Schule und individuellere Formen
der Leistungsbeurteilung. Bei beiden Wiinschen liegen Kinder ohne Geschwister zuhause vorn. 61%
mochten mehr gemeinsam mit anderen lernen, 68% individueller beurteilt werden.
Uberdurchschnittlich oft stimmen hier auch die Kinder von Alleinerziehenden zu. Beides sind Wiinsche,
die von den Schiiler_innen en aus héherqualifizierten Familien starker vertreten werden. Nur 38% der
Schiller_innen aus einfachqualifizierten Familien wiinschen individuellere Formen der Beurteilung,
44% von ihnen wollen mehr Gruppenarbeit. Bei den Schiiler_innen aus hochqualifizierten Familien sind
es 65 bzw. 64%. Die mehrsprachigen Schiiler_innen wiinschen jedoch etwas lberproportional mehr
Gruppenarbeit. Anders als der Wunsch nach neuen Formen der Leistungsiiberpriifung, die vermehrt
auch von Schiler_innengruppen gefordert wird, die im Schulsystem benachteiligt sind, bleiben der
Wunsch nach alternativen Formen der Leistungsbeurteilung und die darin zum Ausdruck kommende
Orientierung an alternativpadagogischen Ansdtzen mithin ein Thema von Schiler_innen aus
héherqualifizierten Haushalten. Sie sind qua Herkunft und Bildungskapital weniger darauf angewiesen,
schulischen Erfolg in der ,legitimsten Wahrung des Schulsystems”, den Noten, darzustellen und
kénnen mit ihrer habituellen Bildungsndahe damit rechnen, auch mit neuen und offenen Lern- und
Beurteilungsformaten zurechtzukommen (Sertl 2007). Ihre Verhandlungsposition um die
Sichtbarmachung von Leistung und eine positive Anerkennungskultur in der Schule ist damit eine
andere.

Die Kernthemen der Digitalisierung in der Schule liegen in der Rangliste der Wiinsche der
Schiiler_innen eher hinten. 53% wiinschen sich, dass computerunterstiitztes Arbeiten
selbstverstandlich in den Unterricht integriert wird. Nach Bildungs- und Qualifikationsgrad der
Familien und hauslicher Situation gibt es hier wenig Unterschiede. Burschen stimmen hier mit 68%
haufiger zu (Madchen 53%). Jingere sind etwas weniger interessiert.

Eine bessere technische Ausstattung in der Schule wiinschen 48% der Befragten. Der Wunsch verteilt
sich ziemlich gleichmaRig, er wird jedoch 6fter von Schiiler_innen aus mittelqualifizierten (63%) und
weniger aus hochqualifizierten Familien (38%) genannt.

Zwar haben die Schiiler_innen, wie gesehen, wahrend der SchulschlieBung das Ausschlafen genossen,
ein spaterer Schulbeginn rangiert unter den Wiinschen jedoch an vorletzter Stelle. 41% stimmen hier
zu. Potenziell sehen Schiiler_innen aus einfach qualifizierten Haushalten im spateren Schulbeginn eher
einen Vorteil (50%).

Am Ende der Liste liegt der Wunsch nach Unterstiitzung fiir die technische Ausstattung zuhause mit
32% Zustimmung. Er wird vor allem von Schiiler_innen aus mittelqualifizierten Familien vertreten
(47%), die auch eine bessere Ausstattung der Schule mit Computern am haufigsten beflirworten (63%).
Nur jede_r Vierte aus einer einfach qualifizierten Familie stimmt hier zu, aus den hochqualifizierten
Familien sind es 12%. Wenn eine_r der Eltern arbeitslos ist, steigt die Zustimmung auf 43%. Auch
Schiiler_innen mit mehreren Geschwistern (38%) sehen hier haufiger einen Bedarf.

Zusammenfassend zeigt sich bei einem Vergleich nach Gruppen, dass Schiiler_innen aus einfach
qualifizierten und mehrsprachigen Familien Unterstiitzungsstrukturen an der Schule, wie etwa
attraktive Rdume und kleinere Lerngruppen als neue Formen der Kommunikation mit Lehrenden und
Feedback durch diese besonders beflirworten. Auch Gruppenarbeit und gemeinsames Lernen ist fur
diese vergleichsweise wichtiger. Ein klares Thema der beglinstigten Gruppen ist die Eigenstandigkeit.
Sie wiinschen sich mehr Moglichkeiten, eigenstdandig Inhalte zu erarbeiten sowie nach eigenen
Zeitstrukturen und im eigenen Tempo zu lernen. Digitale Kompetenzen der Lehrer_innen in der
Vermittlung von Lerninhalten bewerten vor allem Schiilerinnen als wichtig, wohingegen Schiiler die
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Schulung der eigenen digitalen Kompetenzen in den Vordergrund stellen. Zudem zeigt sich, dass den
digitalen Kompetenzen von Lehrer_innen und Schiiler_innen insbesondere durch Schiiler_innen aus
mittelqualifizierten Haushalten ein hoher Wert zugemessen wird.

Schlussfolgerungen

Nach den Betroffenheiten und Schwierigkeiten im Lockdown lassen sich die erwarteten
»Risikogruppen” identifizieren. Von Uberforderung und Schwierigkeiten bei den Aufgaben berichten
insbesondere Schiler_innen aus weniger gebildeten und qualifizierten Familien, Schiiler_innen mit
nichtdeutscher Muttersprache, mit alleinerziehendem Elternteil. Nicht ganz so erwartbar war, dass
auch Madchen und junge Frauen sowie die iiber 15jihrigen tiberproportional von Uberforderung und
Schwierigkeiten berichten. Ahnliches berichten allerdings auch Schober u. a. von Studierenden
(Schober u. a. 2020b). Obwohl (oder weil) man &lteren Jugendlichen und jungen Frauen mehr an
Selbststandigkeit zutraut, brauchen diese ihre Lernumgebungen und Kontakte noétig, gerade weil sie
von ihren Eltern beim Lernen weniger unterstiitzt werden kénnen. Schulschliefungen nur von den
Betreuungsnotwendigkeiten her zu denken, wird dieser Gruppe also nicht gerecht.

Mit den (teilweisen) Schul6ffnungen bessert sich die Stimmung der Schiiler_innen, und das Gefiihl der
Uberforderung nimmt ab. Das Lernen in der Schule gefillt allen deutlich besser, in besonderem MaR
den Jingeren. Bei den Schiiler_innen aus hochqualifizierten Haushalten ist die Freude freilich geringer
— sie hatten wahrscheinlich zuhause komfortablere und anregendere Lernumgebungen als die
anderen. Auch wenn die Freude, wieder in die Schule zu gehen, bei allen iberwiegt, haben die
Madchen und die tiber 15jahrigen damit auch tGberproportional Stress. Nach der Schuléffnung fallt den
Schiiler_innen auch die Bewaltigung ihrer Aufgaben merklich leichter. Erklarungen und Unterstiitzung
sind nun auch wieder personlich zu bekommen, und das macht einen Unterschied. Wir haben auch
gesehen, dass sich bei den Schwierigkeiten die Abstdande der benachteiligten Gruppen zu den anderen
mit der Schul6ffnung verringern — aber sie heben sich nicht auf.

Die ldentifizierung benachteiligter Gruppen oder Risikogruppen macht nun in der o6ffentlichen
Diskussion Uber die SchulschlieBungen einen beachtlichen Teil aus. Vermutlich wird dieser Fokus
verstarkt durch die das Jahr 2020 pragende Prasenz eines epidemiologischen Diskurses, in dem
ungleich verteilte Infektionsrisiken von zentraler Bedeutung sind. Auch MalRnahmen zur Kompensation
wie die Sommerschulen haben sich (wie schon die Deutschklassen) auf eine Gruppe und einen
mutmaRlichen Nachteil (Deutschkenntnisse) konzentriert. Damit freilich kommt man aus einer Logik
der Defizite und einer gewissen Stigmatisierung — wie bildungspolitische Kritiker_innen auch monieren
— nicht heraus. Bekanntlich aber ist die Ungleichheit im Bildungssystem relational, weil dort
gesellschaftliche Positionen verteilt werden. Die Benachteiligung der einen ist eben die Bevorzugung
der anderen.

Indem wir die Schiiler_innen auch nach Wiinschen und Gestaltungsvorschlagen gefragt und auch
diese nach Dimensionen sozialer Ungleichheit ausgewertet haben, versuchen wir, den Akzent zu
verschieben: Es lassen sich Gestaltungs- und Reformwiinsche an die Schule identifizieren, die von
beglinstigten und benachteiligten Gruppen in unterschiedlichem Mal vertreten werden. Unsere
Auswahl an Items enthélt einerseits reformpadagogische und andererseits eher konventionelle
digitalisierungsbezogene Vorschladge, die wir sowohl theoriegeleitet als auch aus den Daten der beiden
vorherigen Befragungswellen entwickelt haben.

Die Schiiler_innen aus den bildungsbenachteiligten und einfachqualifizierten Haushalten wiinschen
sich attraktive Rdume zum selbstbestimmten Lernen, vertrauensvolle Kommunikation mit den
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Lehrenden und kleinere Lerngruppen — also Freirdume und eher intensivere Betreuung. Mit den
Schiiler_innen aus bildungsbegiinstigten Familien teilen sie den Wunsch nach anderen Formen der
Leistungstiberpriifung und auch nach Moglichkeiten eigenstandiger Arbeit. Beide Gruppen also
mochten auf vielfdltigere Weise lernen und zeigen, was sie gelernt haben — und besonders die
Bildungsbenachteiligten wollen und brauchen auch die geeignete Umgebung und personliche
Unterstlitzung dazu.

Ein anderer Teil einer reformpadagogischen Agenda ist hingegen eher Thema der Schiiler_innen aus
bildungsbeglinstigten Haushalten: Andere Formen der Leistungsbeurteilung sowie Gruppenarbeit und
gemeinsames Lernen. Wir vermuten, dass ihr bildungsnaher Habitus ihnen mehr Vertrauen in ihre
Chancen verleiht, von neuen und anderen Formen des Feedback und der Kooperation zu profitieren.
Das Vertrauen, so Lern- und Bildungschancen zu erh6hen, setzt einstweilen diese schon voraus.

Schiler_innen aus mittelqualifizierten Familien stimmen am meisten einer klassischen,
konventionellen Digitalisierungsagenda zu, verbesserten technischen Ausstattungen und besserer
Qualifizierung von Schiiler_innen ebenso wie Lehrer_innen. Auch im eigenen Tempo lernen zu kénnen,
ist fiir sie besonders attraktiv. Eher ,alternative” oder reformpadagogische Themen wie eigenstandige
Arbeit oder neue, andere Formen der Leistungsiberprifung wiinschen sie seltener. Wir vermuten,
dass die mittelqualifizierten Familien am ehesten an ihre Erfahrung mit quasi industriegesellschaftlich
formalisierten und technisch gut ausgestatteten Qualifikations- und Aufstiegswegen bei gegebenen
Inhalten und Prifungsformaten anschliefen, und dass diese Erfahrung auch die Wiinsche und
Erwartungen der Schiiler_innen aus diesen Familien pragt.

Das entstehende Meinungsbild zeigt, dass in der Gegenwart unterschiedlich benachteiligte und
bevorzugte Gruppen auch unterschiedliche Erwartungen und Hoffnungen in unterschiedliche Reform-
und Digitalisierungsvorschlage setzen. Im Ranking sehen wir dabei, dass die Schiiler_innen weder nur
nach Bedirfnissen noch nur nach Interessen urteilen. Sie liberlegen, was sie wollen und brauchen,
sowohl um ganz intrinsisch gut zu lernen, aber auch, um dabei erfolgreich zu sein. Methodisch ist es
mit einer kleinen und kompakten Befragung natdrlich nur duerst begrenzt moglich, Erfahrungen und
Winsche im Lichte von intersektional und biographisch konstituierten Aspirationen zu erfassen, wie
wir das gerne taten. Unsere Befunde zeigen aber durchaus, dass es moglich und notwendig ist, Giber
die Logik von Risikogruppen hinauszukommen und ,Betroffene” zu Wort kommen zu lassen, um den
Komplex der Gestaltungs- und Reformvorschldge und der Corona-,Lessons Learned” in seiner
Ungleichheitsdimension auszuleuchten.
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